A EDUCACAO NUMA ENCRUZILHADA

Esse artigo pretende contribuir para pensar a educacédo partindo da crise do mundo
atual. A crise estrutural do capital, fruto da propria légica deste, pde, hoje, a
humanidade diante de uma clara disuntiva: ou a intensificacdo da barbérie do capital
ou a superacdo deste em direcéo ao socialismo. Como parte dessa sociabilidade, e
como mediacdo para a reproducdo social, a educacdo também se vé diante de uma
encruzilhada: ou contribui para a reproducédo do capital e sua barbérie ou para a
construgcdo de uma nova e superior forma de sociabilidade. Palavras-chave: Crise.
Emancipacdo humana. Educacdo. Viacolonial.

I ntroducéao

N&o é de se admirar que a educacdo, assim como todas as outras dimensdes sociais,
estejam em crise. N&o sO nos paises periféricos, mas, embora de modos diferentes, também
nos paises centrais. Afinal, 0 mundo todo esta em crise. Ha algumas décadas ele vem sendo
sacudido por intensas, amplas e profundas transformacbes que, tendo seu epicentro na
economia, se espraiam por todas as dimensdes sociais.

A existéncia de crises no capitalismo ndo € nova. Por isso mesmo, muitos pensam
que esta, a semelhanca de outras, € uma crise de cardter conjuntural, apos a qual a
humanidade encontrard um outro patamar superior de desenvolvimento. E que, como toda
crise tem aspectos positivos e negativos, ndo ha porque cair no pessimismo. Seria preciso
apenas trabal har no sentido do desenvolvimento dos aspectos positivos.

Outros, porém, entendem que ha uma diferenca substancia entre esta crise e as
crises precedentes. N&o que ela significasse o colapso inevitavel do capitalismo, mas que ela
estaria atingindo as estruturas mais profundas desta ordem social. A consequéncia mais geral
disto seria que, para reproduzir-se, 0 capital agravaria cada vez mais os problemas da
humanidade.*

Por motivos que exporemos mais adiante, partilhamos esta segunda idéia. E, em
consequéncia, achamos que a educacdo ndo poderia deixar de ser profundamente af etada por
essa crise estrutural. De modo que a atividade educativa se vé diante de uma encruzilhada:
contribuir para a reproducdo ou para a superacdo desta ordem social? Nossa reflexdo ird no

sentido de pensar a atividade educativa voltada para esta segunda alternativa, uma vez que o

! N&o estamos nos referindo a esta crise como se fosse a Ultima. Sua importancia ndo esta no fato de que possa
ser insuperavel, mas de implicar um agravamento de tal ordem dos problemas sociais, que pde em perigo a
existéncia da prépria humanidade.
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compromisso com a primeira significaria a perenizagdo de uma ordem socia fundada na
exploragdo do homem pelo homem. Contudo, surgem ai algumas perguntas inevitavels. de
gue modo a educaco é afetada por esta crise estrutural? Como conduzir a atividade educativa
de modo a que ela contribua para a superagdo desta ordem social? Isto é possivel? Em que
medida?

A resposta ndo é de modo nenhum fé&cil, uma vez que envolve inUmeros e
complexos aspectos. A dificuldade € ainda maior, se levarmos em consideracdo a gravidade e
a urgéncia dos problemas a exigirem solucdes imediatas. Contudo, por maior que sgja a
urgéncia, é preciso fazer um esforgo no sentido de uma reflex@o serena e rigorosa, pois desta
depende uma pratica lucidamente orientada.

No intuito de contribuir para responder aquelas questbes, exporemos aqui algumas

idéias.

1. A logicado capital

Antes de mais nada, € preciso apreender a logica mais profunda que preside o
evolver da sociedade capitalista, ja que ela é a matriz a partir da qual se ergue todo este
edificio social. Ndo se pretende, com isto, deduzir mecanicamente a situacdo da educacéo a
partir de crise do capital. Quer-se, apenas, deixar claro que é impossivel compreender a
primeira sem buscar as suas raizes na segunda.

Como se sabe, o capital € uma relagdo social e ndo uma coisa. Esta relagéo, por sua
vez, tem sua origem na compra-e-venda da forca de trabalho do produtor pelo capitalista.
Vale enfatizar que esta compra-e-venda pode assumir as mais variadas formas, implicando
sempre a dominagdo do capital sobre o trabalho e a apropriacéo privada (ainda que de forma
indireta) da maior parte da riqueza produzida. Nesta relacéo, o capitalista paga ao trabal hador
um salario, que representa o custo — sociamente estabelecido — da reproducéo da forca de
trabalho. Como o custo dessa reproducdo é menor do que aquilo gque o trabalhador produz
durante o tempo de trabalho contratado, a parte que sobra— em geral a parte maior — vai para
as maos do capitalista, transformando-se nas varias formas da propriedade privada.

E por s evidente que esta relagiio implica, necessariamente, uma relagiio de
exploracéo e de dominacéo do capitalista sobre o trabalhador. O que significa que a producédo
da desigualdade social ndo é um defeito, mas algo que faz parte da natureza mais essencial
desta matriz geradora do capitalismo. O que, por suavez, significaque € impossivel construir,

apartir dela, uma auténtica comunidade humana, vale dizer, humanizar o capital.



3

Desde que este ato originério seja admitido como insuperavel, toda reflexdo e toda
acao ndo poderdo deixar de resumir-se a busca das melhores formas possiveis — juridicas,
politicas, éticas, educativas, etc. — de convivéncia social, no interior dos limites por ele
demarcados.

Porém, esta |6gica, uma vez posta em movimento, adquire uma vida prépria, um
evolver que é sempre resultado dos atos humanos singulares e que pode assumir as mais
variadas formas, mas que nenhum poder é capaz de controlar.?. Dai porque Marx chama de
férreas as leis que regem o capitalismo. N&o vai ai nenhum determinismo porque, a diferenca
das leis da natureza, as leis do capitalismo sdo oriundas de atos humanos e, portanto, sdo de
carater histérico-social e ndo natural. Enquanto permanecerem vigentes os atos que |hes déao
origem, nenhum outro ato — juridico, politico, ético, etc. — podera controlar essa | 6gica.

Para evitar mal-entendidos, vale esclarecer que a incontrolabilidade do capital n&o
significa a impossibilidade de qualquer controle ou limitagdo. Significa sim, e precisamente,
que é impossivel impor ao capital uma outra |6gica que ndo seja a da sua propria reproducao.
Por exemplo: obrigdlo a ter como objetivo primeiro uma producéo voltada para o
atendimento das necessidades humanas. O capital € como um rio, cada vez mais caudaloso. E
possivel opor-lhe obstaculos, desvios, limites provisorios, mas ele sempre encontrard meios e
modos de superéa-los. Basta ver o que aconteceu tanto nos paises ditos socialistas quanto nos
préprios paises capitalistas.

Dessa logica do capital faz parte o fato de que h4, necessariamente, uma disputa,
tanto entre os proprios capitalistas, quanto entre estes e os trabalhadores. E a ja velha e ainda
insuperada Iuta de classes. Um dos resultados desta disputa € uma modificagdo crescente
naquilo que é conhecido como composicdo organica do capital. Sabe-se que o capital é
composto de duas grandes partes. o capital constante (maquinas, iméveis) e o capital variavel
(méo-de-obra). A disputa mencionada acima é responsavel (Nao Unica e nem sempre direta,
mas fundamental) pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Com a incorporacéo de
novas tecnologias, os capitalistas tanto podem superar-se uns aos Outros como manter,
sempre, sob controle a classe trabalhadora. Ora, na medida em que novas méaguinas, com
todas as suas exigéncias, sdo incorporadas ao processo de producéo, € possivel produzir mais
COm menos custos e, portanto, com menos mao-de-obra, resultando isto no barateamento dos
produtos. Aumenta, assim, o capital constante e diminui o capital varidvel. Resultado

imediato: crescimento da capacidade produtiva, mas, a0 mesmo tempo, aumento do

2 Sobre a questdo da incontrolabilidade do capita ver, de |. Mészéros, Para além do capital. S8 Paulo:
Boitempo, 2002.
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desemprego, rebaixamento dos saarios e da capacidade de consumo. Em decorréncia,
diminuicéo dos lucros dos capitalistas, acirramento da concorréncia, etc.

Como se apresenta esta situagdo no momento atual? A introducéo crescente de novas
e avancadas tecnologias levou aguelas determinagGes normais do processo capitalista a um
nivel sem precedentes. Em consequéncia, todo o processo produtivo sofreu e continua a sofrer
uma enorme e profunda reestruturagdo.® Como resultados, temos o aumento do desemprego,
porém agora de uma forma avassaladora e irreversivel; a precarizacéo do trabaho; a corroséo
dos direitos trabalhistas e sociais, a ampliagdo do trabalho informal; o processo de
mercantilizacdo das empresas e servicos publicos; uma producdo cada vez mais destrutiva, ou
seja, obrigada a tornar os bens cada vez mais rapidamente obsoletos; uma competicéo cada
vez mais violenta entre as empresas e entre os Estados nacionais; a submissao mais direta dos
Estados aos interesses do capital e inUmeros outros fendmenos. Tudo isto, juntamente com o
enorme agravamento dos problemas sociais de toda ordem: miséria, pobreza, fome,
violéncias, degradacéo dos servicos de salde, habitacdo, saneamento, educacao, etc.

Vale, aqui, acentuar, porém: tudo isto acontece em um momento da histéria da
humanidade em que existiriam condic¢des tecnol dgicas para produzir bens suficientes de modo
a satisfazer as necessidades bésicas (materiais e espirituais) de toda a humanidade. De modo
que ndo é pela falta de desenvolvimento das forgcas produtivas, mas pela forma que este
desenvolvimento assume como resultado de determinadas relagcbes sociais assentadas na
apropriacdo privada da riqueza socialmente produzida que se da o agravamento dos
problemas. Esta forma, que € a manifestacéo da |6gica férrea do capital, tende a caminhar no
sentido de um agravamento cada vez maior dos problemas da humanidade e ndo, como
pensam muitos autores, no sentido da sua solugéo.

Mas, as consequéncias ndo se fazem sentir apenas na area mais diretamente
econdémica. Elas afetam, também e poderosamente, 0 mundo das idéas, dos valores e das
relacdes sociais. Diante dessa |0gica perversa e poderosa do capital, o individuo humano se
sente perdido, nulificado e completamente impotente. Exacerba-se, com isto, o
individualismo, a “guerra de todos contra todos’, levando a um empobrecimento e a uma
brutalizacéo crescente da vida humana.

O mais interessante é que a maioria dos pensadores passa até a elaborar teorias para
confirmar e sustentar essa impoténcia como algo que deve ser aceito ja que expressaria a
efetiva condicdo humana. Teorias da morte do sujeito, do fim da histéria, da diminui¢éo do

poder da razéo e, especiamente, teorias para demonstrar a insuperabilidade desta ordem

% Sobre a reestruturacio produtiva e suas consegiiéncias existe uma vasta e conhecida bibliografia, o que
dispensareferéncias.
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social, cabendo apenas 0 seu aperfeicoamento. Nestas duas vertentes podem ser encontrados
intelectuais considerados dos mais expressivos no mundo de hoje e no passado recente, tais
como: Foucault, Lyotard, Baudrillard, Vattimo, Habermas, Rawls, Rorty, Touraine, B. de

Souza Santos e tantos outros.

2. A educagaoeacrise

E neste quadro que a educacdo tem que ser pensada, hoje, tanto no sentido geral
como no sentido especifico do Brasil.

Na esteira de Marx, entendemos que o trabalho é o fundamento ontolégico do ser
socia. E que todas as outras dimensdes sociais — a exemplo da politica, do direito, da ciéncia,
da arte, etc. — mantém com ele uma relacdo de dependéncia ontolégica e de autonomia
relativa. Ao trabalho, pois, pertence este cardter matrizador que nenhuma das outras
dimensBes pode assumir. Quanto as outras dimensdes, embora se originem a partir do
trabalho, sua natureza e legalidade especificas mostram que elas ndo sdo uma expressao direta
e mecanica dele. Deste modo, na dindmica social, sempre temos uma determinagdo reciproca
tanto entre trabal ho e outras dimensdes como entre estas mesmas.

E, pois, fécil entender que, na medida em que a matriz do mundo, que é o trabalho,
estd em crise, a educagdo ndo poderia deixar de participar desta mesma crise. Como, porém,
esta crise rebate na educagao? Das mais variadas formas, mas, sinteticamente, em primeiro
lugar, revelando a inadequacéo da forma anterior da educacdo frente as exigéncias do novo
padréo de producdo e das novas relagdes sociais, constatando que as teorias, 0s métodos, as
formas, os conteldos, as técnicas, as politicas educacionais anteriores jA ndo permitem
preparar os individuos para a nova realidade. Em segundo lugar, levando a busca, em todos os
aspectos, de alternativas para esta situagdo.* Em terceiro lugar, imprimindo a esta atividade,
de modo cada vez mais forte, um carater mercantil. Isto acontece porque, como consequéncia
direta de sua crise, 0 capital precisa apoderar-se, de modo cada vez mais intenso, de novas
&reas parainvestir. A educacdo é uma delas. Dai a intensificagdo do processo de privatizagdo
e de transformacdo desta atividade em uma simples mercadoria. Nao € preciso referir as
consequiéncias danosas que este processo traz para 0 conjunto da atividade educativa.

Frente a esta situacao de crise, duas sdo as respostas mais importantes dos tedricos
da educacdo. Uma primeira (desnecessério dizer que ndo ha homogeneidade no seu interior),
gue pode ser chamada de conservadora, vai no sentido de apontar a necessidade de novasleis,

* Também aqui a bibliografia é ampla e muito conhecida, dispensando referéncias.
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novas politicas educacionais, novos métodos, técnicas e contelidos, que permitam formar os
individuos de modo que eles se adequem as novas exigéncias e, especialmente, de enfatizar a
necessidade de parcerias da escola com a “comunidade” e com as empresas. Neste sentido, €
sintomatico o uso de termos como qualidade total, formacéo flexivel e polivalente, novas
qualificagdes, competéncias, empregabilidade, etc. Tudo isso recoberto com o manto de
valores humanistas, solidarios e cidadaos.

Esta primeira resposta tem por certo que a crise do mundo atual, como outras, €
passageira e tera como resultado um novo patamar de desenvolvimento que trard beneficios
para toda a humanidade. Vale dizer, partilha a convicgdo da perenidade desta ordem social,
cabendo buscar 0 seu aperfeicoamento, mas respondendo, fundamentalmente, aos interesses
expressos pelo mercado.

Uma segunda, que poderia ser chamada de progressista (e que também ndo é
homogénea), entende que sdo as politicas neoliberais as responsaveis pelo agravamento dos
problemas da humanidade. Outras politicas poderiam levar a construgdo de uma sociedade
mais justa e igualitéria. Isto mostra que esta segunda resposta pressupfe aquilo que antes
afirmamos ser inviavel: a possibilidade de controlar a l6gica mais profunda do capital. Supde
que “um outro mundo é possivel”, “uma outra educagdo é possivel” sem, contudo, exigir a
superacao radical do capital.

E esta segunda resposta que pde a énfase numa “educacdo cidada critica’. Vae
dizer, numa educacdo que ndo vise apenas a formar individuos para a reproducéo direta e
imediata desta ordem social, que ndo os prepare apenas para servirem de méo-de-obra para o
capital, mas que sgam trabalhadores e cidadaos. Capacitados para atender as novas
exigéncias do processo produtivo, mas também conscientes dos seus direitos e dispostos a
participar ativa e criticamente da construcdo de uma sociedade mais justa, mais humana e
mais igualitdria. Dai porque as paavras-chave sdo “educacdo cidada critica’, “educacéo
democrética’, “educacdo  participativa’, “educagdo emancipadora’, “educacdo
humanizadora’.

Ambas as respostas, a0 nosso ver, estdo fadadas ao insucesso. A primeira porque
supbe que esta crise sgja de carater conjuntural e que, uma vez ultrapassada, se abrira um
novo ciclo de bem-estar extensivo a toda a humanidade. Além do mais, esta concepcéo de
educacéo, inteiramente voltada — apesar do discurso humanista— para a reproducéo do capital,
contribui poderosamente para a mais profunda desumanizagdo do homem, uma vez que aceita
e consolida o seu carater de mercadoria e, portanto, aceita como um fato consumado a

exploracdo do homem pelo homem.
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A segunda porque supde, sem nenhuma base para demonstracdo e desconhecendo a
|6gica mais profunda do capital, a possibilidade de controle e humanizagéo deste, quando isto
€ impossivel. Supde que cidadania seja sinénimo de liberdade, bastando agregar-lhe o termo
“critica’ para que ela ganhe uma qualidade superior. Supde, portanto, que quanto mais ampla
e profunda a cidadania, maior sera o grau de liberdade e de humanizagéo dos individuos, sem
que isto implique uma rupturaradical com a ordem do capital. Entendemos que isto é falso.

Ja demonstramos em nossa tese de doutorado, intitulada “Educacéo, cidadania e
emancipacdo humana”, e em outros escritos, a natureza essenciadmente limitada da
cidadania® A cidadania moderna tem a sua base no ato que funda o capitalismo, que é o ato
de compra-e-venda de forca de trabalho. Ao realizar este contrato, capitalista e trabalhador se
enfrentam como dois individuos livres, iguais e propriet&rios. E esta € a base do
desenvolvimento — certamente processua e conflitivo — de todos os subsequientes direitos
civis, politicos e sociais. Contudo, ao entrar em agdo o processo de trabalho assim contratado,
evidencia-se imediatamente a ndo simetria dos dois contratantes. O capitalista evidencia-se
como mais igual, mais livre e mais proprietario. Afinal, € ele que explora, domina e se
apropria da maior parte da riqueza e ndo o trabalhador. Fica claro, deste modo, que cidadania
é forma politica de reproducéo do capital e que, por isso, jamais podera expressar a auténtica
liberdade humana.

Esta, pois, instaurada, no coracdo mesmo do ato que funda a sociabilidade do
capital, a desigualdade social. A dimensdo juridico-politica podera, certamente, contribuir
para impor-lhe limites, mas ndo para erradicdla. Nenhum aperfeicoamento, melhoria,
ampliacdo, correcdo ou conquista de direitos que compdem a cidadania podera eliminar araiz
que produz a desigualdade social. Pelo contrario, o exercicio dagueles direitos permite, ao
aparar as arestas e ao tornar menos brutal a escravidéo assalariada, que este sistema social,
fundado na desigualdade, funcione melhor, pois conta com o beneplécito dos proprios
explorados e dominados.

Reconhecer as limitagdes intrinsecas da cidadania ndo significa, de modo nenhum,
menosprezar a importancia que ela teve e tem no processo de autoconstrucéo do ser social.
Significa apenas reconhecer que €ela integra necessariamente— ainda que de modo
contraditdrio e tensionado — a sociabilidade regida pelo capital. De modo que cidadania, por

mais plena que seja, jamais serd sinénimo de liberdade plena.®

®> Democracia ou Liberdade. Macei6, Edufal, 1997. e Educacéo e Concepgdes de Sociedade. In: Universidade e
Sociedade, 19 (9), 1999, p. 100-104.

® Por liberdade plena ndo entendemos liberdade absoluta, total, irrestrita, mas uma liberdade que expresse o fato
de que os homens sdo efetivamente senhores da sua historia.
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Conservando a questdo neste nivel de generalidade, isto é, sem discutir, ainda, as
situacdes e as mediacdes historico-concretas, 0 que se conclui das afirmagdes anteriores € que
toda atividade educativa que pretenda contribuir para a formac&o de individuos efetivamente
livres — definida a liberdade no seu patamar mais elevado historicamente hoje possivel — deve
ter como horizonte norteador a emancipagdo humana e ndo a emancipacdo politica, da qual a
cidadania é parte integrante..

Em que consiste a emancipacdo humana? Para uma explicitacdo e fundamentacéo
mais ampla da natureza e da possibilidade desta categoria, remetemos, de novo, a nossa tese
de doutorado acima citada. Aqui referiremos apenas 0s el ementos essenciais.

Os homens seréo efetivamente (plenamente) livres quando puderem, de fato, ser
senhores do seu destino. Isto nada tem a ver com liberdade absoluta, anérquica ou irrestrita.
Tem aver apenas (e isto é essencial) com a possibilidade de os homens estarem em condicdes
— a partir de uma base material capaz de criar riquezas suficientes para satisfazer as
necessidades de todos — de serem efetivamente sujeitos da sua historia. Como o capital é o
sujeito fundamental da atual forma de sociabilidade — nesta sociedade quem € livre € o capital
e ndo os homens — a plena liberdade humana s6 pode florescer para além do capital. Este para
aém do capital se chama comunismo.” Uma forma de sociabilidade que deve,
necessariamente, ter como base o trabalho associado. Este — que nada tem a ver com 0
trabalho em cooperativas no interior do capitalismo — tem como caracteristica essencia o fato
de os produtores controlarem, de forma livre, consciente e coletiva 0 processo de producéo e
distribuicdo da riqueza. Vale dizer, estabelecerem o que, quanto e em que condi¢des os bens
serdo produzidos e distribuidos. Como todos trabalharéo, na medida das suas possibilidades e
capacidades, estara eliminado o fundamento da desigualdade social — a exploragdo e a
dominagdo do homem pelo homem — com todo o seu cortgjo de categorias (capital, mais-
valia, trabalho assalariado, mercadoria, divisdo socia do trabalho, alienacdo, etc.) e todo o
conjunto de mediacfes essenciais para a sua reproducado (estado, politica, direito, etc.).

E claro que ainstauracio do trabalho associado exigira forgas produtivas muitissimo
desenvolvidas, j& que € impossivel construir uma sociedade comunista (homens plenamente
livres) sobre uma base material precaria. Ser8o estas forcas produtivas atamente
desenvolvidas que permitirdo diminuir o tempo de trabalho necess&rio e aumentar o tempo
livre. Tempo livre s é efetivamente livre quando ndo estiver sujeito aldgicado capital. Frise-
se: 0 tempo livre é a exata medida da emancipacdo humana. Pois € ele que possibilitara o

" Poucas nogdes foram tao deformadas pela luta ideol 6gica como esta de comunismo. Por isso, é preciso retomar
essa problematica do comego, ou sgja, a partir da natureza do proprio ser social, sob pena de entrar em inimeros
becos-sem-saida. Procuramos expressar nossas idéias a esse respeito, de forma bem introdutoria, no livro
intitulado Sobre o socialismo, publicado pela HDLivros, de Curitiba, em 2002.
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desabrochamento das potencialidades dos individuos a servico da sua autoconstrucdo e ndo da
reproducéo do capital.

Neste momento estara aberto um patamar de sociabilidade — Marx chama isso de
histéria humana propriamente dita — no qual os homens terdo a regéncia — na forma mais
ampla e profunda humanamente possivel — do processo historico.

Parece-nos claro que a educacdo, sendo uma mediacdo para a reproducdo social,
terd, sendo esta uma sociedade de classes, suas func¢des sociais voltadas predominantemente
para a reproducdo das relacbes dominantes desta forma de sociabilidade. Nesse sentido,
parece-nos fadada ao insucesso qualquer tentativa de criar uma escola, uma politica
educacional, uma educagdo como algo universal, que ndo tenha — ainda que em formas e
intensidades diferentes — aquela tendéncia acima referida. Contudo, esta ndo € a Unica
possibilidade. Por isso mesmo, a afirmacéo acima ndo significa nenhum imobilismo ou
acomodacdo. Pelo contrério, significa realizar o que é possivel, ainda que este pareca pouco,
mas na direcdo certa. Mas, qual é adirecdo certa? O que é o possivel?

Aqui vale a pena um pegueno excurso sobre a categoria do possivel. Esta categoria é
freqlentemente utilizada para justificar objetivos que demonstrem uma viabilidade imediata,
opondo-se, assim, a objetivos julgados de dificil ou impossivel obtencdo. O sentido atribuido
a essa categoria por Aristételes, pode nos gudar a equacionar melhor o problema. Segundo
ele, 0 possivel € um conjunto de determinagdes do objeto que podem ou ndo vir a se redizar.
Em principio, todas séo possiveis. Contudo, nem todas se redlizardo. Esta realizacdo depende
de muitas coisas. O rumo, porém, que ela tomara — 0 que € da maior importancia — depende
do fim que se quer atingir. O que significa que € incorreto definir 0 que é possivel pela sua
viabilidade imediata. Muito mais importante do que isso € verificar em que medida aquilo que
esta sendo realizado se conecta, atraves de quais mediacbes, com qual fim. Ndo se trata,
portanto, de menosprezar a viabilidade, mas de compreender que, sendo esta sempre
importante, sua definicdo, em termos de amplitude, profundidade e prazos, sempre estara —
explicita ou implicitamente — vinculada ao fim almejado. Portanto, a primeira e principal
questéo & qual anaturezado fim pretendido?

O desconhecimento ou 0 uso impreciso desta categoria da possibilidade e,
juntamente com ele, o estabelecimento de fins que contrariam aquilo que se diz pretender (no
caso, cidadania plena como sinénimo de liberdade plena), sdo responsaveis, em larga medida,
pelo extravio da reflexdo pedagdgica progressista atua. Pois esta, em sua ampla maioria e
independente das diferencas entre os autores, pde como fim um mundo de cidadania plena e
como mediacdo uma educacdo (politicas, contelidos, métodos, técnicas, etc.) cidada critica.

Vale dizer, busca um fim impossivel e que ndo significa a plena liberdade humana e
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estabelece meios, que aparentam uma viabilidade imediata, mas que, a um prazo maior,
revelam-se apenas instrumentos de reproducéo de uma forma de sociabilidade marcada pela
exploracéo do homem pelo homem.

Contudo, € preciso reconhecer que o esclarecimento desta categoria do possivel e de
sua conexdo com o fim desgjado ndo torna facil, por s mesma, a tarefa de “dar passos na
direcdo certa’. Seu grande mérito € contribuir para estabelecer parametros que gjudaréo a
decidir quais os meios — independente do sucesso imediato — que deverdo ser utilizados para
alcancar o fim colimado.

Se 0 que dissemos até agora esta no caminho certo, ent&o, diante da crise estrutural
em que o mundo esta imerso, que resulta da l6gica do proprio capital e que leva a uma
barbarizacdo cada vez maior da vida humana, a superacédo radical do capital e a consequente
instauracd de uma sociedade comunista se colocam como objetivos evidentes. Por isso
mesmo, toda atividade educativa, tedrica e pratica, que pretenda contribuir para formar
pessoas que caminhem no sentido de uma auténtica comunidade humana, deve nortear-se pela
perspectiva da emancipacdo humana e ndo pela perspectiva da construcdo de um mundo
cidaddo. Vale enfatizar: um mundo cidaddo significaria a melhor forma politica de
reproducéo da sociabilidade mantendo, ao mesmo tempo, a desigualdade social. Por mais que
aquele objetivo pareca dificil e sem viabilidade imediata, ele deve ser perseguido
incansavel mente porque ele é o objetivo mais humanamente digno.®

Contudo, ndo é nada fécil, no meio da extremamente complexa e complicada
situacdo atual, orientar a acdo educativa no sentido da emancipacdo humana. De nada adianta
buscar modelos e receitas. Mas, certamente ndo € possivel sem ter clara nogcdo, em primeiro
lugar, da natureza e da possibilidade dessa emancipacgéo. Basta perguntar aos educadores o
gue é emancipacdo humana, quais os fundamentos ontol 6gicos e histérico-concretos da sua
possibilidade para termos a dimenséo do problema. A maioria certamente quer uma sociedade
mais justa, mais livre, mais igualitaria e mais humana. Mas, o0 que significaisso para aém de
um contetdo vago onde tudo pode caber? E, mesmo quando ha uma reflexdo mais acurada
sobre isso, as concepedes sao as mais probleméticas, pois tendem a identificar emancipacao
humana com cidadania plena. Como, ent&o, contribuir para atingir um objetivo do qual setem
umaidéatdo vaga?

Poder-se-ia alegar que ndo é possivel saber como sera uma sociedade futurae que “é
preciso fazer o caminho caminhando”. Esta alegacdo tem uma parcela de verdade. Porém,

tomada ao pé-da-letra, € um absurdo. E evidente que ndo se pode saber como serd uma

8 Sobre as condigBes ontoldgicas e histérico-estruturais de possibilidade ver nossa tese de doutorado
anteriormente citada.
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sociedade futura. N&o existem modelos. Mas, 0 que se pode e deve saber sd0 0s parametros
gerais e essenciais que norteardo essa sociedade. Porque estes parametros sdo abstraidos do
proprio processo histérico-socia. E, embora tenham um caréter altamente abstrato, nada tém
de especulativo, ou sgja, ndo sGo um mero construto da razdo ou da imaginagdo. Sao apenas
momentos, mas momentos reais, efetivos, que a razéo faz emergir ao analisar o concreto
processo histérico. A partir deles, e sempre norteados por eles, € possivel, sm, “fazer o
caminho caminhando”. Sem eles, € 0 mesmo que “buscar, num quarto escuro, um gato preto
gue lando existe”.

Dissemos, acima, que a educacdo € uma mediacdo para a reproducdo social. E que,
numa sociedade de classes, €la, necessariamente, contribuira predominantemente para a
reproducéo dos interesses das classes dominantes. Dai a impossibilidade de estruturar a
educacdo, no seu conjunto, de modo a estar voltada para a emancipaco humana. E por isso
que entendemos ndo ser possivel “uma educagdo emancipadora’, mas apenas a realizacdo de
“atividades educativas emancipadoras’. Ao nosso ver, é perda de tempo querer pensar uma
educacdo emancipadora (conteldos, métodos, técnicas, curriculos, programas, formas de
avaliacdo, etc.) como um conjunto sistematizado gque possa se transformar em uma politica
educacional. Certamente, podem-se estabelecer politicas educacionais mais ou menos
progressistas e, por isso, a luta nessa esfera ndo deve ser menosprezada. Porém, o conjunto da
educacdo sO podera adquirir um cardter predominantemente emancipador na medida em que a
matriz da sociabilidade emancipada — o trabalho associado — fizer pender a balanca para o
lado da efetiva superacdo da sociabilidade do capital. Vale dizer, na medida em que se realizar
uma revolucgdo. Se se quiser um exemplo, basta lembrar da revolugdo cubana. Sem entrar na
questdo da natureza dessa revolucdo e mesmo descartando qualquer carater socialista dela, €
inegavel que, na medida em que a revolucéo fez pender a balanca para o lado dos interesses
populares, todo o sistema educacional foi profundamente modificado, ganhando um enorme
impulso no sentido do favorecimento daquel es interesses.

Propor, hoje, uma* educagdo emancipadora’ néo pode passar da simples projecéo de
um desgjo, de um discurso humanista abstrato. O que é possivel fazer, hoje, ao nosso ver, sdo
atividades educativas que apontem no sentido da emancipacéo (além, obviamente, da disputa
com o capital no terreno das politicas educacionais). Parece muito pouco face a enormidade
dos problemas. Vae, entdo, lembrar o que dissemos acima sobre a categoria da possibilidade.
E melhor fazer pouco na direggo certa, do que muito na direcéio errada. Mesmo assim, quando
se examinam de perto as atividades educativas possiveis na direcdo da emancipacéo humana,

a quantidade e a qualidade delas sdo enormes. Sua realizac&o, porém, depende do que anda na



12
cabeca das pessoas. Pois € |1 que estdo as idéias, os conhecimentos, os valores, as convicgdes
gue permitem fazer as escolhas.

Mas, paraisso, além de ter clareza quanto ao objetivo final a ser atingido, também é
necessario compreender bem a |6gica que preside a sociedade capitalista e a natureza atual da
crise; ter clareza acerca da natureza e das fungbes sociais da educacdo, de modo a nem
subestima-la nem superestima-la; ter um dominio tal da &rea com a qual se trabalha que
permita oferecer 0 melhor conhecimento possivel aos educandos e, finamente, articular as

|utas especificas da categoria dos educadores com as lutas mais gerais.

3. Uma pergunta que nao deveria faltar

Nossas consideragdes se mantiveram, até agora, em um nivel de generalidade tal que
poderiam ser referidas a qualquer pais. Contudo, ha uma grande diferenca entre os paises
ricos e os paises pobres. Aqueles alcancaram o patamar mais elevado da sociabilidade
capitalista. Sao aqueles que realizaram plenamente a revolucdo burguesa.®. Estes — os paises
pobres — se viram impedidos, por uma série de circunstancias — internas e externas — e até
pelas suas relagbes de dependéncia e subordinacdo aos paises ricos, de redizar as
transformacfes que caracterizam essa revolucdo. Desse modo, ndo é possivel pensar a
problematica da educacdo sem levar em conta essas diferencas. Como 0 nNosso interesse esta
voltado para a situacdo brasileira vejamos, alargos tragos, o caso do Brasil.

Se examinarmos a reflexdo que chamamos de progressista sobre a educacéo
brasileira, perceberemos que ela, no fundo, busca elevala ao nivel dos paises mais
desenvolvidos. Quando mais progressista essa reflexdo, pretende agregar agueles niveis um
cardter critico e humanizador. E isto que é sintetizado na busca de uma educacio
democratico-cidada (critica).

Porém, ha uma pergunta que ndo quer calar. Trata-se do seguinte: € possivel realizar
a revolucdo burguesa no Brasil? Quer dizer, é possivel redizar, aqui, aquelas tarefas
econdmicas, politicas, sociais e culturais levadas a cabo sob a lideranca das burguesias nos
paises desenvolvidos? E possivel elevar a educacdo brasileira ao nivel daguela dos paises do
chamado primeiro mundo (mesmo sem entrar no mérito acerca da natureza dessa educacéo) e,

ainda mais, conferir-lhe um caréter critico e humanizador?

® Por revolugéo burguesa entendemos um longo e complexo processo que implicou transformages econdmicas,
politicas, sociais e ideoldgicas que, capitaneadas pela burguesia, levaram a superacdo do sistema feuda e
incluiram em seus beneficios também as outras classes contrérias aquele sistema.
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Estas questbes, de suma importancia, nem sequer sdo postas. Nao se parte do
pressuposto, exaustivamente discutido, de que tudo isto € possivel. Parte-se do pressuposto de
gue é possivel sem sequer ter examinado a questdo.

Ora, 0 pressuposto de que € possivel realizar a revolugdo burguesa, no Brasil, €, no
minimo, problemético. O Brasil é um pais cuja formagdo se deu, sempre, sob a égide da
dependéncia e da subordinagdo a nacbes mais desenvolvidas. Processo extremamente
complexo, responsavel pelo atraso e pelas deformacbes que ele tem sofrido em todos os
aspectos. Em particular, a producdo da riquezatem, aqui, uma caracteristicatoda peculiar. Ela
€ 0 resultado ndo apenas da exploracdo do trabalho, como nos paises desenvolvidos, mas da
superexploracdo. Vale dizer, ha agui uma dupla exploracdo. O trabalhador brasileiro trabalha
ndo s para enriquecer a burguesia brasileira como também a burguesiainternacional . E este 0
fato gerador mais fundamental da miséria brasileira’® Qualquer discussdo acerca da
possibilidade de desenvolvimento — no sentido da realizagdo da revolugcdo burguesa — e
qualquer proposta para efetiva-lo, teriam que comegar por atacar esta questdo. A histéria do
Brasil deveria ensinar alguma coisa a respeito das consequéncias de se ignorar esta
problematica.

Deste modo, nunca se realizou uma revolucdo burguesa, no seu sentido pleno, no
Brasil. Todas as mudancas sempre foram resultados de acomodagfes pactuadas entre as
classes dominantes. As classes subalternas, quando eram chamadas a participar, ndo passavam
de massa de manobra. Ora, sabe-se que a universalizacdo da educacdo € um dos aspectos
desta revolug&o, como mostram muito bem os paises mais desenvolvidos. E isto que explica,
em Ultima andlise, a precariedade e as distor¢des da cidadania no Brasil e, dentro dela, os
problemas seculares da educagdo. E indice de monumental ignorancia desfazer os estreitos
lagos existentes entre economia e cidadania, como faz Cristovam Buarque, ministro da
Educacdo, em artigo publicado na Folha de Sdo Paulo em 09/03/2003. Referindo-se ao
objetivo da eleicdo de Lula, diz ele: “Lula ndo foi eleito para implantar ou mudar a estrutura
central da economia, hem para construir a igualdade na renda ou no consumo, mas para
fazer com que todos sgam iguais na cidadania, completando a Republica e a abolicédo” . E,
mais adiante, acrescenta: “Para completar a Republica € preciso garantir uma educacao
igualitaria a todos os cidadaos, o que sb € possivel por meio de uma escola publica, gratuita
e com qualidade para todos’ .

E dificil acreditar que aquelas tarefas possam ser realizadas agora, quando a crise

atinge o capital em suas estruturas mais profundas e quando os proprios paises desenvolvidos

10 A respeito da formagao da sociedade brasileira de maneira dependente e subordinada — pela via colonial — ver,
de J. Chasin, O Integralismo de Plinio Salgado (cap. V). So Paulo: Ciéncias Humanas, 1978.
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estdo mergulhados nela. A extrema e veloz concentragcdo do capital e 0 acirramento da
competicdo internacional indicam que ndo ha mais lugar, no clube dos paises ricos, para 0s
paises pobres. Certamente com graus variados de exclusdo. Deste modo, a realizagdo da
revolugdo burguesa, em qualquer pais periférico, € praticamente uma impossibilidade. Até
porque as burguesias nacionais, que deveriam ser o carro-chefe deste processo, estdo muito
satisfeitas na sua associacdo dependente e subordinada e ndo tém o menor interesse em liderar
essa revolucéo.

Ora, a construcéo da cidadania e, nela, a universalizacdo da educacdo sdo partes
integrantes da revolugdo burguesa, como j& vimos. O que significa que persegui-las € o
mesmo que correr atrés de uma miragem, de um objetivo desgjavel, mas inatingivel. 1sto ndo
quer dizer que as lutas pelos direitos democrético-cidaddos ndo sgjam justas e importantes.
Quer apenas dizer que ndo se deve ter a ilusdo de que é possivel, no Brasil, alcancar 0 seu
pleno desenvolvimento burgués e muito menos de que isto poderia significar o patamar mais
elevado possivel da emancipacdo humana. Quer dizer que ela —a cidadania, — com a atual
crise, se redlizara sempre e cada vez mais de maneira deformada e precaria, avancando em
alguns aspectos, mas retrocedendo na maioria deles. Em resumo, criando mais ilusdes do que
realidades.

Pensar a educacdo brasileira na perspectiva de uma cidadania critica €, ab nosso ver,
duplamente equivocado. Em primeiro lugar porque, ndo sendo a cidadania plena a forma mais
elevada hoje possivel da liberdade humana, seria contribuir para a reproducéo de uma forma
perversa e alienada de sociedade em um momento em que é possivel ir paraaém dela.

Em segundo lugar porgue, ndo sendo a revolugdo burguesa possivel e, portanto, com
ela o estabelecimento da plena cidadania (ai incluido o direito efetivo de todos a educagéo),
toda atividade educativa estaria sendo orientada no sentido de atingir um objetivo
inalcancavel. Como consequéncia, em vez de contribuir para a construcdo de uma sociedade
de pessoas efetivamente livres, estaria gjudando a reproduzir uma sociedade extremamente
brutal e desumana

Se, portanto, 0 objetivo for contribuir para construir uma sociedade realmente
humana — considerando as possibilidades hoje existentes — entdo, aquelas tarefas acima
mencionadas, relativas a educacdo em qualquer pais, agrega-se, no Brasil, uma outra, da
maior importancia. Trata-se do conhecimento da realidade brasileira e do modo como ela se
insere na crise do capital internacional. Somente esse conjunto de conhecimentos permitira —
sem que se exclua a possibilidade de erros — a tomada de decisdes IUcidas, na atividade

educativa cotidiana, em direcdo a emancipacdo humana.
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Reconhecemos que pensar e orientar a atividade educativa neste sentido néo é nada

facil. Em primeiro lugar, pelo que dissemos acima a respeito da categoria da possibilidade. A
atividade educativa cotidiana voltada para o objetivo da emancipacdo humana néo traz
nenhum grande sucesso aparente. Além do mais, tem que lutar contra a corrente, que €
extremamente forte e que engloba ndo sO as vertentes conservadoras, mas também a maioria
das chamadas progressistas. Em segundo lugar, porque o desnorteamento da luta mais geral e
especia mente dos setores mais importantes das classes subalternas, € enorme. O reformismo,
mesmo quando se intitula de “reformismo revolucionario” é, hoje, a sua marca mais evidente.
Por isso mesmo, hoje, mais do que nunca € preciso ter paciéncia e dispor-se a dar pequenos
passos na direcéio certa. E preciso reorientar toda a luta social num sentido claramente anti-
capitalista (0 que significa situar 0 seu eixo fora do parlamento e ndo dentro dele) e o tempo
gue isto pode levar € imprevisivel. A atividade educativa pode contribuir para isto, mas ndo

pode tomar a frente do processo.
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